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Введение
Актуальность. Формирование элементарных математических представлений направлено на развитие важнейшей составляющей личности ребенка –  его интеллекта и интеллектуально-творческих способностей [9, С.347]. В связи с этим, эффективное развитие интеллектуальных способностей детей дошкольного возраста с учетом периодов развития – одна из актуальных проблем современности.    

  Дети дошкольного возраста с развитым интеллектом быстрее запоминают материал, более уверенны в своих силах, легче адаптируются в новой обстановке, лучше подготовлены к школе. Поэтому обучению дошкольников началам математике в дошкольном учреждении должно отводиться важное место.

 Согласно Федеральным государственным образовательным стандартам (ФГОС) одним из принципов дошкольного образования является: содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений [31, С. 67]. При этом решение образовательных задач осуществляется в совместной деятельности взрослого и детей не только в рамках непосредственной образовательной деятельности, но и в режимных моментах, в соответствии со спецификой дошкольного образования. Дошкольное образование, как первое звено образовательной системы в настоящее время претерпевает серьезные изменения. С введением ФГОС становиться ясно, что педагогические условия неизменно изменяется, но по этому вопросу методического материала практически нет. На сегодняшний день имеется большое количество современных разработок по формированию у детей математических представлений (Леушина, Белошистая, Метлина, Щербакова, Новикова, Колесникова, и др.) в виде конспектов занятий и НОД, но недостаточно материала по созданию педагогических условий по формированию математических представлений во время режимных моментов, на прогулке [5].
В свете вышесказанного актуальность работы проявляется в необходимости формирования арифметических представлений у детей старшего дошкольного возраста предшкольной учебной деятельностью, т.к. этого требуют ФГОС ДО, а также данная работа будет способствовать и значительно упрощать процесс обучения в школе. Поэтому работа воспитателя дошкольного образовательного учреждения по развитию представлений о величине детей старшего дошкольного возраста очень важна.

Объект исследования: процесс формирования математических представлений у детей дошкольного возраста.

Предмет исследования: педагогические условия формирования математических представлений у детей дошкольного возраста.

Цель исследования заключается в выявлении условий формирования и развития исследовательской деятельности у старших дошкольников при изучении величин и их измерений.
В соответствии с целью, предметом и гипотезой исследования поставлены следующие задачи:

1. Изучить психолого-педагогическую литературу по проблеме формирования математических представлений у детей в ДОО.

2. Рассмотреть особенности исследовательской деятельности в организации процесса формирования математических представлений у детей в дошкольном учреждении.

3. Осуществить анализ математической предметно – развивающей среды, как условие формирования представлений о величине и измерений у детей.

4. Выявить уровень сформированности представлений у детей старшего дошкольного возраста по теме «Величины и их измерения».

5. Разработать систему заданий, направленных на формирование представлений о величине предметов у старших дошкольников.

6. Экспериментальным путем определить уровень эффективности, предложенной системы занятий.

Гипотеза: процесс формирования математических представлений у детей дошкольного возраста будет эффективным, если:

1) будет осуществляться повышение профессиональной компетентности педагогов по формированию математических представлений у детей дошкольного возраста;

2) будет создана математическая развивающая предметно – пространственная среда для организации совместной деятельности по формированию математических представлений у детей дошкольного возраста.

3) будет осуществляться взаимодействие дошкольного образовательного учреждения и семьи по формированию математических представлений у детей дошкольного возраста.

Методы исследования: теоретические - изучение и анализ психолого-педагогической, математико-методической литературы для определения теоретических основ и практических направлений исследования; эмпирические - педагогическое наблюдение, изучение опыта и методических пособий, педагогический эксперимент.

Методологической и теоретической основой нашей выпускной квалификационной работы являются положения о содержании дошкольного математического образования (Л.Б. Баряева, А.В. Белошистая, Е.С. Демина, Т.И. Ерофеева, В.А. Козлова, А.М. Леушина, З.А. Михайлова, Р.Л. Непомнящая, Т.Д. Рихтерман, А.А. Столяр, Т.В. Тарунтаева и др.).

Теоретическая значимость работы заключается в представленном анализе теоретического материала по данной проблеме, систематизация данных и структурированный разбор основных положений.

Практическая значимость в разработке педагогических рекомендаций и условий формирования и развития представлений о величине, и их экспериментальная апробация в группе старших дошкольников.
Исследовательская работа проходила на базе МАДОУ № 12, д/с «Березка», г. Реутов, Московской области. 
Структура работы: введение, две главы с выводами, заключение, список использованной литературы, приложения.
Глава 1. Психолого-педагогические основы формирования исследовательской деятельности у старших дошкольников
1.1. Анализ психолого-педагогической литературы по проблеме математического развития детей дошкольного возраста
Математика - это фундаментальная наука, методы которой, активно применяются во многих естественных дисциплинах, таких как физика, химия и даже биология. Сама по себе, эта область знаний оперирует абстрактными отношениями и взаимосвязями, то есть такими сущностями, которые сами по себе не являются чем-то вещественным [1, с. 1.]. 

В дошкольном возрасте закладываются основы знаний, необходимых ребенку в школе. Математика представляет собой сложную науку, которая может вызвать определенные трудности во время школьного обучения. 

На сегодня задача формирования развития познавательной деятельности, в том числе и математической, рассматривается в дошкольной педагогике как некое условие развития личности ребенка.

Экспериментальные исследования в области дошкольной педагогики, проводимые Н.Г. Белоус, Л.Н. Вахрушевой, Н.С. Денисенковой, Л.Ф. Захаревич, Т.А. Куликовой, Л.М. Маневцовой, Н.К. Постниковой, П.Г. Сирбиладзе и др., показывают, что уже на ступени старшего дошкольного возраста, у детей возможно сформировать достаточно устойчивый познавательный интерес. 

Содержание обучения математическим представлениям и понятиям формирует характерные для познавательного интереса операции мышления (сравнение, анализ, обобщение, классификация, сериация) и мыслительные процессы (рассуждение, умозаключение, суждение) [1, с. 3]. 

Обучение математике в дошкольном возрасте способствует воспитанию у детей привычки полноценно, логично аргументировать происходящее в окружающем мире. Овладевая математическими знаниями, дети сравнивают, сопоставляют, делают выводы, познают математические связи и отношения. Усвоение математического содержания способствует развитию четкости, точности и логичности мысли, умения пользоваться символикой, раскрывать связи и отношения, обобщать и интерпретировать наблюдаемое. 

Понятие «математическое развитие дошкольников» является довольно сложным, комплексным и многоаспектным. Оно состоит из взаимосвязанных и взаимообусловленных представлений о пространстве, форме, величине, времени, количестве, их свойствах и отношениях, которые необходимы для формирования у ребенка «житейских» и «научных» понятий. В процессе усвоения элементарных математических представлений дошкольник вступает в специфические социально-психологические отношения со временем и пространством (как физическим, так и социальным); у него формируются представления об относительности, транзитивности, дискретности и непрерывности величины и т. п. Эти представления могут рассматриваться в качестве особого «ключа» не только к овладению свойственными возрасту видами деятельности, к проникновению в смысл окружающей действительности, но и к формированию целостной «картины мира» [2, с. 7].
Е.И. Щербакова среди задач по формированию элементарных математических знаний и последующего математического развития детей выделяет главные, а именно [45, с. 11]:

- приобретение знаний о множестве, числе, величине, форме, пространстве и времени как основах математического развития;

- формирование широкой начальной ориентации в количественных, пространственных и временных отношениях окружающей действительности;

- формирование навыков и умений в счете, вычислениях, измерении, моделировании, обще учебных умений;

- овладение математической терминологией;

- развитие познавательных интересов и способностей, логического мышления, общее интеллектуальное развитие ребенка.

Разработка психолого-педагогических вопросов методики формирования начальных математических представлений у детей дошкольного возраста строится на основе методологических позиций психологии и педагогики. 

Проблема формирования элементарных математических представлений у дошкольников исследуется в трудах А.В. Белошистой, Ф. Н. Блехер, Л. В. Глаголевой, В.В. Даниловой, Я.А. Каменский, А.М. Леушиной, Л.С. Метлиной, Р.Л. Непомнящей, И.Г. Песталоцци, Т.Д. Рихтерман, А.А. Столяра, Г.В. Тарунтаевой, Е. И. Тихеевой, М. Фидлер, Л. К. Шлегер и многих других. Первая методическая концепция разрабатывается Ф. Н. Блехер, Л. В. Глаголевой, Е. И. Тихеевой, Л.К. Шлегер. 
Суть ее заключается в следующем: усвоение математических представлений ребенком осуществляется в процессе жизни и разнообразной деятельности. Играя, работая, живя, дети сами черпают необходимые им для развития знания из окружающего мира. Педагог должен лишь создавать условия, пользоваться каждым удобным случаем для совершенствования количественных представлений у детей. Игра рассматривается авторами как метод обучения и средство развития интересов детей, активности, находчивости и сообразительности, приучения их к наблюдательности, развития памяти, разумной критики и осознания своих ошибок. Разработки по конкретным направлениям и практическое руководство деятельностью детского сада в области обучения детей счету оказали значительное влияние как на становление методики как таковой, так и на уровень подготовки детей детского сада к обучению в школе [1, с. 7]. 
Значительное влияние на процесс формирования у дошкольников представлений о числе и счетной деятельности показывают труды К. Ф. Лебединцева [26]. Он, рассматривая развитие числовых представлений у детей в раннем детстве, приходит к выводу, что первые представления о числах в пределах пяти возникают у детей на основе различения групп предметов, восприятия множеств. А далее, за пределами этих небольших совокупностей, основная роль в формировании понятия числа принадлежит счету, который вытесняет восприятие множеств.

Вопросы развития представлений о множестве предметов у детей, закономерности перехода от восприятия множеств к числу исследуются психологами И. А. Френкелем и математиком-методистом Л. А. Яблоковым. Ими обосновывается положение о том, что необходимо формировать у детей умения распознавать отдельные элементы множества, а затем переходить к обобщениям о зависимости восприятия множества от способа пространственного расположения его элементов, об усвоении детьми числительных и ступенях овладения счетными операциями. Н. А. Менчинская наиболее полно рассматривает вопросы обучения малышей арифметике. Она прослеживает процесс формирования понятия о числе от младшего возраста до начала школьного обучения. На большом экспериментальном материале изучает соотношение восприятия множеств (групп предметов) и счета на различных этапах овладения числом, дает психологический анализ процесса решения детьми арифметических задач [7, с. 14]. 

С. Пигулевская в пособии «Счет в детском саду» раскрывает опыт обучения детей счету на материале содержания занятий, приемов обучения, проведения игр и использования некоторых дидактических средств. Содержание обучения заключается в последовательном изучении каждого из чисел первого десятка в отдельности. Дети образовывают числа путем последовательного присоединения к одному предмету другого, затем - третьего и т. д. Одновременно с рассмотрением состава числа дети изучают счет [13, с. 254]. 

Ф. А. Михайлова и Н. Г. Бакст рекомендуют до обучения счету сформировать у детей представление о множестве, в дальнейшем изучение состава чисел из единиц и двух меньших чисел, отношений между смежными числами рассматривать как предпосылка усвоения действий сложения и вычитания. Наряду с показом образования чисел путем прибавления к числу единицы авторы раскрывают приемы обучения детей сравнению чисел путем сопоставления двух групп предметов, раскладывая их один под другим. Обучение детей образованию чисел, сравнению их осуществлялось параллельно с усвоением способов решения простых арифметических задач, счета в обратном порядке, счета и отсчета группами, по два, по три.

А.М. Леушина разрабатывает основы дидактической системы формирования элементарных математических представлений, создает программу, содержание, методы и приемы работы с детьми 3-, 4-, 5- и 6-летнего возраста. Основные положения теоретической и методической концепции А.М. Леушиной таковы [36]:

- Полноценное математическое развитие обеспечивает лишь целенаправленная деятельность на занятии, в ходе которой взрослый продуманно ставит перед детьми познавательные задачи, показывает адекватные пути и способы их решения. В процессе обучения на занятиях реализуются основные программные требования, математические представления формируются в определенной системе. 

- Повседневная жизнь, окружающая реальная действительность, которую ребенок познает в процессе своей разнообразной деятельности в общении с взрослыми и под их обучающим воздействием является источником элементарных математических представлений. В разнообразных видах детской деятельности возникают благоприятные условия для уточнения, закрепления и лишь в отдельных случаях для появления у ребенка новых представлений. Это возможно потому, что он в своей деятельности не пассивно воспринимает вещи с их свойствами, отношениями, а активно воздействует, преобразует, распоряжается ими во времени и пространстве. Формирование количественных представлений как целенаправленный процесс строится с учетом тех представлений, которые складываются в повседневной жизни и деятельности, в стихийном опыте детей.

В истории педагогики достаточно широкое применение находит система математического развития детей М. Монтессори. Суть ее в том, что, когда трехлетние дети приходят в школу, они уже умеют считать до двух или трех. Потом они легко научаются нумерации. Одним из способов обучения нумерации М. Монтессори использовала монеты. По ее мнению, размен денег представляет первую форму нумерации, довольно интересную для возбуждения живого внимания ребенка. Далее она рекомендует обучать с помощью методических упражнений, применяя, как дидактический материал одну из систем, уже использованную в воспитании чувств, то есть серию из десяти брусков различной длины [1, с.7]. 

Специфические особенности восприятия и ознакомления дошкольников с временем и пространством как объективной реальностью, изучаются А.М. Леушиной, С.Д. Луцковской, Т.А. Мусейибовой, Т.Д. Рихтераман и др.

Т.Д. Рихтераман формированию временных представлений придает особое значение. Она создает методику формирования временных понятий у детей дошкольного возраста через систему обучения на специально организованных занятиях и в условиях игровой деятельности детей. Ученый отмечает, что чувство времени у дошкольников развивается постепенно. При этом большое значение имеет фиксация внимания ребенка на длительности того или иного отрезка времени [26].

С.Д. Луцковская, изучая процесс формирования у ребенка дошкольника пространственно-временных представлений, делает вывод, что в дошкольном возрасте ребенок погружен в нерасчлененное время - пространство, поскольку его социальные связи не носят еще четко обозначенной и заданной ориентации во времени, регламентируемой социально значимым взрослым. Его ориентация во времени осуществляется в значительной мере eq стихийно, разрозненно, дискретно, eq поскольку на этот eq процесс влияет много eq факторов, имеющих разные eq источники, подчас мало eq связанные между собой. eq В этом возрасте eq представления о времени eq носят мифологический характер: eq они богаты по eq содержанию, но не eq структурированы; глобальны, но eq не систематизированы. Представления eq о временных характеристиках eq существуют в детском eq сознании фрагментарно и eq с разной степенью eq осознанности. 

Формирование представлений eq у дошкольников о eq форме рассматривают Л.eq А. Венгер, В.eq П. Новикова, Т.eq А. Мусейибова и eq др.

Многократные исследования eq показали, что восприятие eq конкретной предметной формы eq доступно ребенку очень eq рано. Уже на eq втором году можно eq констатировать у детей eq узнавание знакомых предметов eq по контурам. В eq дальнейшем, в дошкольном eq возрасте даже довольно eq сложные контурные и eq силуэтные рисунки легко eq узнаются детьми. Усвоение eq эталонов формы предполагает eq знакомство с квадратом, eq прямоугольником, кругом, овалом, eq треугольником. Позднее может eq быть введена также eq форма трапеции. Однако, eq во всех случаях eq имеется в виду eq умение узнавать соответствующую eq форму, называть ее eq и действовать с eq нею, а не eq производить ее анализ (eq указывать количество и eq величину углов, сторон eq и т.п.). eq Важное место занимает eq при изучении геометрического eq материала наглядность. Цель eq метода наглядности - обогащение eq и расширение 

Е.eq А. Носова указывает, eq что в дошкольные eq годы желательно детей eq научить [37, с. 165]:

- Различать eq геометрические формы: круг, eq треугольник, четырехугольник, пятиугольник eq и т.д. eq Различать прямую и eq кривую линию.

- Понимать eq слова, обозначающие взаимное eq расположение предметов: по eq картине отвечать на eq вопросы воспитателя, кто eq находится на, над, eq под, рядом, за, eq перед, между; что eq близко, а что eq далеко; что впереди, eq а что сзади; eq что внизу листа, eq что вверху, а eq что в середине. eq Упорядочивать предметы и eq картинки в ряды eq по возрастанию размера eq предметов, по убыванию eq размера предметов.

- Считать eq наизусть до 10.

- Определять eq количество предметов в eq пределах 5 без пересчета.

- eq Сравнивать по количеству.

- eq Различать цифры в eq пределах 10.

Л.А. eq Венгер, О. М.eq Дьяченко предлагают математическое eq развитие строить таким eq образом, чтобы оно eq было направлено на eq развитие логического мышления, eq а именно на eq умение устанавливать простейшие eq закономерности: порядок чередования eq фигур по цвету, eq форме, размеру. 

В.eq А Крутецкий, З.eq А. Михайлова, Е.eq А. Носова, М.eq Н. Полякова изучая eq развитие интеллектуальных способностей, eq логического и творческого eq мышления выделяют такие eq компоненты математических способностей [37, eq с. 165]:

- способность к eq формализации математического материала, eq к отделению формы eq от содержания, абстрагированию eq от конкретных количественных eq отношений и пространственных eq форм и оперированию eq формальными структурами, структурами eq отношений и связей; 

- eq способность обобщать математический eq материал, вычленять главное, eq отвлекаясь от несущественного, eq видеть общее во eq внешне различном;

- способность eq к оперированию числовой eq и знаковой символикой;

- eq способность к «последовательному, eq правильно расчлененному логическому eq рассуждению», связанному с eq потребностью в доказательствах, eq обосновании, выводах;

- способность eq сокращать процесс рассуждения, eq мыслить свернутыми структурами;
- eq способность к обратимости eq мыслительного процесса, (к eq переходу с прямого eq на обратный ход eq мысли);

- гибкость мышления, eq способность к переключению eq от одной умственной eq операции к другой, eq свобода от сковывающего eq влияния шаблонов и eq трафаретов;

- математическая память. eq Можно предположить, что eq ее характерные особенности eq также вытекают из eq особенностей математической науки, eq что это память eq на обобщения, формализованные eq структуры, логические схемы;

- eq способность к пространственным eq представлениям, которая прямым eq образом связана с eq наличием такой отрасли eq математики как геометрия.

eq Подводя итоги вышесказанному, eq можно сделать выводы, eq что под математическим eq развитием детей дошкольного eq возраста понимают не eq только сумму знаний eq в области числа eq и счета, пространственно – eq временной ориентировке, представлений eq о геометрических формах eq и величинах, но eq и математические способности, eq которые помогают ребенку eq успешно овладевать математическими eq категориями.

1.2. Исследовательская деятельность eq и ее значение eq в развитии дошкольников

eq Дошкольники – прирожденные исследователи. eq И тому подтверждение – eq их любознательность, постоянное eq стремление к эксперименту, eq желание самостоятельно находить eq решение в проблемной eq ситуации. 3адача педагога – не eq пресекать эту деятельность, eq а наоборот, активно eq помогать [5]. 

Говоря о eq познавательно-исследовательской деятельности, eq мы имеем в eq виду активность ребенка, eq впрямую направленную на eq постижение устройства вещей, eq связей между явлениями eq окружающего мира, их eq упорядочение и систематизацию.

eq Эта деятельность зарождается eq в раннем до детстве, eq поначалу представляя но собой eq простое, как год будто eq бесцельное (процессуальное) тут экспериментирование, eq с вещами, это в eq ходе которого для дифференцируется eq восприятие, возникает до простейшая eq категоризация предметов его по eq цвету, форме, оно назначению, eq осваиваются сенсорные над эталоны, eq простые орудийные по действия.

eq В период над дошкольного eq детства «островок» от познавательно-eq исследовательской деятельности как сопровождают eq игру, продуктивную так деятельность, eq вплетаясь в то них eq в виде но ориентировочных eq действий, опробования над возможностей eq любого нового над материала.

eq К старшему по дошкольному eq возрасту познавательно-но исследовательская eq деятельность вычленяется как в eq особую деятельность или ребенка eq со своими во познавательными eq мотивами, осознанным то намерением eq понять, как но устроены eq вещи, узнать но новое eq о мире, так упорядочить eq свои представления год о eq какой-либо год сфере eq жизни.

Познавательно-до исследовательская eq деятельность старшего по дошкольника eq в естественной по форме eq проявляется в он виде eq так называемого под детского eq экспериментирования с под предметами eq и в так виде eq вербального исследования но вопросов, eq задаваемых взрослому (так почему, eq зачем, как?) [9, так с. 24].
eq Путей развития год потенциала eq личности существует так много, eq но собственно он исследовательская eq деятельность, бесспорно, до один eq из самых под эффективных. 

eq Остановимся более по подробно eq на характеристике но этапов eq процесса познания то окружающей eq действительности детей для дошкольного eq возраста с то позиций eq личностного развития по ребенка.

eq Первый этап то характеризуется eq проявлением любопытства. 

так А.eq Н. Леонтьев [25, год с. 8] eq отметил, что но ребенок eq появляется на то свет, eq уже обладая или определенными eq задатками, с «оно готовностью eq воспринимать мир» эти и «eq способностью приобретать как человеческие eq способности». Ребенок – по дошкольник eq в процессе его восприятия eq окружающего мира над одновременно eq организует свои во психические eq функции, активно оно обследует eq свое окружение, тут сам eq ищет впечатления, по необходимые eq ему как «но питательный eq материал» для то развития. eq Жизнь в от дошкольном eq детстве, по тут мысли eq М. Монтессори, под соответствует eq состоянию «психического по эмбриона», eq а ребенок то в eq этот период или подобен «eq сухой губке», эти впитывающей eq влагу.

Отличительной во особенностью eq второго этапа над восприятия eq окружающего мира так у eq дошкольников является так резкое eq увеличение его то осмысленности. eq Дети уже для не eq просто смотрят но на eq яркий, незнакомый как окружающий eq мир, они тут выделяют eq интересные, значимые оно для eq них объекты. за Необычное, eq несовпадающее с то их eq прежними представлениями как явление eq дает толчок под мышлению, eq развитию любознательности, по что eq приводит к он зарождению eq исследовательской деятельности [26].

до Как eq отмечала Н.но Г. eq Морозова [29, C. 189]: «…но на eq этапе раннего год и eq дошкольного детства оно любознательность eq необходима и для может eq быть достаточна но для eq широкого ознакомления во с eq окружающим предметным тут миром». eq Содержание активности по ребенка, eq по мнению под А.eq К. Дусавицкого [12], его с eq возрастом меняется, по оно eq становится более оно целенаправленным eq и углубленным, или меняется eq характер дошкольника, над его eq отношение к для действительности.

eq Основное значение как третьего eq этапа в как познании eq дошкольником окружающего по мира eq приобретает наглядно-от образное eq мышление и по воображение. eq Они дают так ребенку eq возможность усваивать над обобщенные eq знания о как предметах eq и явлениях до действительности. eq Пользуясь образным или мышлением, eq изучая заинтересовавший но их eq объект, дошкольники во могут eq обобщать свой по собственный eq опыт, устанавливать то новые eq связи и тут отношения eq вещей, если на ребенок eq действительно заинтересован но в eq данном объекте, его то eq он может для без eq особого труда от усваивать eq полученные понятия на о eq нем и для научиться eq использовать их оно при eq решении исследовательской не деятельности. eq Отсюда начинают его закладываться eq основы логического то мышления.

eq Овладевая исследовательской под деятельностью, eq ребенок усваивает до эталоны, eq вырабатывает свои год правила eq поведения, свои так способы eq действий и за приобретает eq внутренний опыт, эти что eq приводит к год формированию eq стойкой исследовательской оно деятельности (eq Л.А. от Венгер, eq А.В. это Запорожец, eq Г.В. то Пантюхин, eq Н.Н. то Поддъяков eq и др.). то На eq первоначальном этапе до своего eq развития исследовательская год деятельность eq ребенка характеризуется по направленностью eq на особенности но предметов, eq на выбор (для поиск) eq предметов с но заданными eq свойствами. Наблюдаются год практические eq действия – ориентировочно-так исследовательские.

eq Четвертый этап или характеризуется eq удовлетворением исследовательской но деятельности; eq используя разные (тут приобретенные) eq способы действий, его ребенок eq начинает ориентироваться под на eq процесс и оно на eq конечный результат, тут достижение eq которого приводит то к eq тому, что под он eq получает удовлетворение, под в eq результате чего тут потребности eq становятся «ненасыщенными». под У eq ребенка формируется для механизм eq вероятностного прогнозирования, год он eq учится предвидеть из результат eq своей деятельности. то Именно eq в этот по период, eq как отмечает или Н.eq С. Пантина [35], оно главное eq противоречие в по деятельности eq ребенка состоит так в eq том, чтобы для оторваться eq от ситуации, то от eq старого стереотипа под выполнения eq действия и до учесть eq новые условия из решения eq исследовательской деятельности: под у eq ребенка развивается то способность eq к обобщению но явлений eq окружающей действительности год и eq способность к под преодолению eq трудностей.

Следующий по этап eq исследовательской деятельности тут характеризуется eq тем, что эти доминирующим eq мотивом действительности оно выступает eq познавательный, а так не eq практический. Ребенок по выполняет eq эту деятельность по не eq потому, что то ему eq важен процесс от или eq результат, а по потому, eq что ему «как это eq очень интересно». так Цель eq и мотив то деятельности eq ребенка слиты оно и eq выступают как оно направленность eq сознания и то мышления eq на предмет год или eq объект (А.год В. eq Петровский, М.так Г. eq Ярошевский). Как тут отмечает eq В.Т. то Кудрявцева, eq именно на тут этом eq этапе ребенок до осмысленно eq принимает познавательную или задачу [36].

eq Познавательная направленность оно ребенка eq позволяет ему но черпать eq различные сведения так из eq окружающей действительности для о eq тех или но иных eq явлениях действительности, то с eq которыми он то сталкивается eq на каждом по шагу. eq Однако, знания, год которые eq получает ребенок но таким eq путем, усваиваются тут хуже, eq чем не для в eq логике науки.

 во Говоря eq о научной но логике eq познания в или дошкольном eq возрасте, мы тут имеем eq в виду: так овладением eq ребенком не по только eq способностью выявлять но особенности eq предметов, но оно и eq приобретения умения его их eq сопоставлять, устанавливать по сходства eq и различия, по связи eq между ними, так осуществлять eq многосторонний анализ то на eq уровне видовых год понятий eq и родовых но обобщений eq и пр. от Для eq того чтобы по эти eq знания привести от в eq соответствии с эти научной eq логикой познания, тут необходимо eq осуществлять целенаправленный или и eq педагогически-организованный он процесс [9, eq с. 25].

Умения во и eq навыки исследователя, его полученные eq в детских так играх eq и в из специально eq организованной деятельности, тут легко eq прививаются и так переносятся eq в дальнейшем год во eq все виды но деятельности. eq Важно помнить под то, eq что самые по ценные eq и прочные как знания – eq не те, оно что eq усвоены путем или выучивания, eq а те, тут что eq добыты самостоятельно, по в eq ходе собственных оно творческих eq изысканий. Самое оно важное eq то, что но ребенку eq гораздо легче год изучать eq науку, действуя над подобно eq ученому (проводя под исследования, eq ставя эксперименты, по др.), eq чем получать его добытые eq кем-то под знания eq в готовом но виде.

1.3. 
eq Математическая предметно-оно развивающая eq среда, как как условие eq формирования представлений для о eq величине у или детей
eq В дошкольном под возрасте eq дети должны не усвоить eq относительно широкий из круг eq взаимосвязанных знаний как о eq множестве и так числе, eq форме и но величине, eq научиться ориентироваться не в eq пространстве и до во eq времени.

Представления или о eq величине предметов во являются eq важной составляющей тут частью eq математических представлений то у eq детей дошкольного на возраста. eq Умение выделить до величину eq как свойство до предмета eq и дать тут ей eq название необходимо по не eq только для но познания eq каждого предмета но в eq отдельности, но так и eq для понимания или отношений eq между ними. до Это eq оказывает существенное так влияние eq на формирование так у eq детей более на полных eq знаний об под окружающей eq действительности [14, с. 75].

так Содержание eq понятия «величина» год и eq ее свойства.
оно Все eq дошкольные программы год математического eq образования традиционно то включают eq знакомство детей до с eq величинами.

Величина – тут одно eq из основных или математических eq понятий, возникшее не в eq древности и так подвергшееся eq в процессе эти длительного eq развития ряду не обобщения.

eq Общее понятие под величины eq является непосредственным над обобщением eq более конкретных так понятий: eq длины, площади, под объема, eq массы, скорости год и eq т.д. для Каждый eq конкретный род он величин eq связан с год определенным eq способом сравнения так соответствующих eq свойств объектов. 

под Содержание eq понятия величины до предмета eq складывается из год нескольких eq компонентов [14, с. 77]:

1. от Действительная eq величина предмета, это независящая eq от расстояния, до на eq котором находится то данный eq предмет от не воспринимающего.

2. eq Сравнительная величина по предметов, eq расположенных на для разных eq расстояниях от год воспринимающего.

3. eq Сравнительная величина во предметов, eq расположенных на оно одинаковом eq расстоянии от от воспринимающего.

eq При определении по величины, eq предмета следует это учитывать eq ее свойства.

на Основным eq свойством величины но является eq сравнимость. Определение он величины eq возможно только под на eq основе сравнения. но Благодаря eq сравнению можно на прийти eq к пониманию на отношений eq и к или новым eq понятиям: больше, то меньше, eq равно, которые во определяют eq различные качества, тут в eq том числе под длину, eq ширину, высоту, год объем eq и многие тут другие. eq Не всегда год предметы eq подвергаются непосредственному оно сравнению. eq Характеристика величины над предмета eq зависит также для от eq расположения его то в eq пространстве. Один это и eq тот же но предмет eq может характеризоваться но то, eq как высокий (так низкий), eq то, как как длинный (eq короткий). Это тут зависит eq от того, тут в eq горизонтальном или до вертикальном eq положении он он находится. 

 eq Величина также для характеризуется eq изменчивостью. Пример: но изменение eq длины стола оно изменяет eq лишь его тут величину, eq но не он меняет eq его содержания под и eq качества, стол или остается eq столом.

Третье на свойство eq величины – относительность. по Величина eq любого предмета от относительна, eq она зависит год от eq того, относительно для какой eq другой величины но она eq рассматривается. В не самом eq деле, один но и eq тот же его предмет eq может быть под определен eq нами как так больший eq или меньший но в eq зависимости от до того, eq с каким над по eq величине предметом во он eq сравнивается.

Следует до также eq отметить, что но величина – eq такое свойство или предмета, eq которое нельзя по представлять eq изолированно от то предмета. eq Величина неотделима так от eq него.

Итак, от величина eq конкретного предмета то характеризуется eq такими особенностями: то сравнимость, eq изменчивость и его относительность.

eq Величина предмета на определяется eq человеком только его в eq сравнении с то другой eq величиной - мерой. тут Мера eq является эталоном но величины. eq В качестве по эталонов eq величины выступают над наши eq представления об но отношениях eq между предметами тут и eq обозначаются словами, не указывающими eq на место или предмета eq среди других (по большой, eq маленький, высокий, по длинный, eq короткий, толстый, тут тонкий eq и т.не д.) [14, eq с. 77].

Значение над формирования eq представлений о то величине.
eq Ознакомление с год величиной eq является одной по из eq задач сенсорного под и eq умственного воспитания но детей eq дошкольного возраста. оно Умение eq ребенка научиться то выделять eq величину, давать по ей eq соответствующие названия или необходимо eq не только по для eq познания каждого так предмета eq в отдельности, для но eq и для это понимания eq отношений между по ними. eq Это влияет год на eq появление у то детей eq полных знаний по об eq окружающей действительности. 
оно Формирование eq у дошкольников по представлений eq о величине тут создает eq чувственную основу год для eq овладения в от последующем eq величиной как как математическим eq понятием. Этой год цели eq служит и от усвоение eq элементарных способов как измерительной eq деятельности, которая по влияет eq на умственное так и eq математическое развитие но ребенка.

eq Измерительная деятельность над дошкольника eq способствует развитию это у eq него наглядно-год действенного, eq наглядно-образного во и eq логического мышления.

 год Овладение eq измерением в под дошкольном eq возрасте влияет до на eq возникновение предпосылок или учебной eq деятельности. Дети на учатся eq осознавать цель, над осваивать eq способы достижения, из подчиняться eq правилам, решать по практические eq и учебные так задачи.

 eq Измерительная деятельность тут формирует eq математические представления по и eq понятия. С год ее eq помощью можно это решить eq практические и на бытовые eq задачи [14, с. 78].

во Особенности eq ее восприятия год дошкольниками.
eq Отражение величины во как eq пространственного признака как предмета eq связано с от восприятием - eq важнейшим сенсорным то процессом, eq который направлен не на eq опознание и под обследование eq объекта, раскрытие оно его eq особенностей. В это этом eq процессе участвуют над различные eq анализаторы: зрительный, до слуховой, eq осязательно-двигательный, для причем eq двигательный анализатор или играет eq ведущую роль тут во eq взаимной их до работе, eq обеспечивая адекватное оно восприятие eq величины предметов. до Восприятие eq величины (как или и eq других свойств или предметов) eq происходит путем от установления eq сложных систем год внутрианализаторных eq и межанализаторных или связей.

eq Познание величины его осуществляется, eq с одной но стороны, eq на сенсорной оно основе, eq а с это другой - eq опосредуется мышлением от и eq речью. Адекватное оно восприятие eq величины зависит или от eq опыта практического но оперирования eq предметами, развития под глазомера, eq включения в оно процесс eq восприятия слова, на участия eq мыслительных процессов: но сравнения, eq анализа, синтеза оно и eq др.

Механизм из восприятия eq величины у его взрослого eq и ребенка так общий. eq Однако даже не у eq самых маленьких не детей eq могут быть год выработаны eq реакции на до отношения eq между объектами во по eq признаку величины.

до Для eq образования самых по элементарных eq знаний о до величине eq необходимо сформировать эти конкретные eq представления о то предметах eq и явлениях или окружающего eq мира. Чувственный до опыт eq восприятия и но оценки eq величины начинает то складываться eq уже в оно раннем eq детстве в но результате eq установления связей как между eq зрительными, осязательными но и eq двигательно-тактильными или ощущениями eq от тех до игрушек eq и предметов до различных eq размеров, которыми так оперирует eq малыш. Многократное то восприятие eq объектов на под разном eq расстоянии и но в eq разном положении год способствует eq развитию константности или восприятия.

eq Ориентировка детей оно в eq величине предметов до во eq многом определяется до глазомером - eq важнейшей сенсорной это способностью. eq Развитие глазомера как непосредственно eq связано с эти овладением eq специальными способами из сравнения eq предметов. Вначале оно сравнение eq предметов по из длине, eq ширине, высоте или маленькими eq детьми производится по практически eq путем наложения год или eq приложения, а тут затем eq на основе из измерения. eq Глаз как на бы eq обобщает практические не действия eq руки.

Первичный под опыт eq в умении оно различать eq величины долгое под время eq носит локальный год характер. eq Дошкольники прочно так закрепляют eq признак величины для за eq тем конкретным для предметом, eq который им по хорошо eq знаком: «Слон то большой, eq а мышка за маленькая». eq Маленький ребенок под довольно eq часто в это своих eq играх вообще год игнорирует eq признак величины: над старается eq уложить большую оно куклу eq в маленькую по кровать, eq посадить большого оно мишку eq на маленький но стул eq и т. по д. [26].
 eq Дети трехлетнего так возраста eq воспринимают величину он предметов eq недифференцированно, т. тут е. eq ориентируются на его о6ъем eq предмета, не то выделяя eq его длину, тут ширину, eq высоту.

Дети или четырех eq лет уже год дифференцированно eq подходят к под выбору eq предметов по то длине eq или ширине, оно но eq при условии, оно если eq длина предмета тут превосходит eq ширину. 

Для как детей eq старшего дошкольного под возраста eq требуется незначительный как срок eq для овладения по всех eq трех измерений.

то Исходя eq из особенностей оно детских eq представлений о его величине eq предметов, педагогическая оно работа eq строится в год определенной eq последовательности.

Вначале или формируется eq представление о его величине eq как пространственном так признаке eq предмета. Детей во учат eq выделять данный оно признак eq наряду с но другими, eq пользуясь специальными до приемами eq обследования: приложением так и eq наложением. Практически не сравнивая (eq соизмеряя) контрастные то и eq одинаковые по на величине eq предметы, малыши из устанавливают eq отношения «равенства - под неравенства». eq Результаты сравнения оно отражаются eq в речи год с eq помощью прилагательных: тут длиннее, eq короче, одинаковые (из равные eq по длине), но шире, eq уже, одинаковые (так равные eq по ширине), на выше, eq ниже, одинаковые (как равные eq по высоте), по больше, eq меньше, одинаковые (но равные eq по величине) или и eq т. д. так Таким eq образом, первоначально но предусматривается eq лишь попарное не сравнение eq предметов по не одному eq признаку.

На но этой eq основе продолжается но дальнейшая eq работа, в под процессе eq которой детей это учат eq при сравнении так нескольких eq предметов одним так из \eq них пользоваться он как eq образцом. Практические так приемы eq приложения и или наложения eq применяются для так составления eq упорядоченного (сериационного) но ряда. eq Затем дети но учатся eq создавать его под по eq правилу. Располагая но предметы (3-5 eq штук) в над возрастающем eq или убывающем оно порядке eq по длине, для ширине, eq высоте и год другим eq признакам, они так отражают eq это в то речи: eq самая широкая, так уже, eq еще уже, так самая eq узкая и как др. [14, eq с. 78].
Задача это последующей eq работы - закрепить оно умение eq строить сериационный из ряд eq предметов по под длине, eq ширине, высоте за и eq другим признакам, но правильно eq отражая это оно в eq речи, развивать то глазомер eq детей, учить или на eq глаз определять по размеры eq различных предметов, во сопоставляя eq их с так величиной eq известных предметов, его а eq также пользуясь он условной eq меркой.

Таким так образом, eq в младшем или и eq среднем дошкольном для возрасте eq дети определяют то размеры eq предметов путем до непосредственного eq их сравнения (год приложения eq или наложения). оно В eq старшем - применяется это и eq опосредованный способ на сравнения (eq оценка размеров для воспринимаемых eq предметов в от сравнении eq с хорошо под известными, eq встречающимися в так опыте eq ребенка ранее, но измерение eq условной меркой). как Постепенно eq усложняется и от содержание eq знаний детей так о eq свойствах величины: эти в eq младшем возрасте то дети eq узнают о но возможности eq сравнивать величины, оно в eq среднем - об это относительности eq величин,  старшем - до об eq изменчивости. Расширяется эти также eq и круг как сравниваемых eq предметов.

Выводы до по eq первой главе

то Детская eq исследовательская деятельность но по eq освоению окружающего из мира – eq это вид тут активности eq ребенка, направленный год на eq поиск объективной по информации eq об устройстве по окружающего eq мира путем год личного eq практического экспериментирования эти с eq объектом исследования.

до В eq возрасте 4 – 6 лет но происходит eq интенсивное формирование год и eq развитие навыков так и eq умений, способствующих его изучению eq детьми внешней это среды, eq анализ свойств по предметов eq и воздействию из на eq них с тут целью eq изменения. Данный оно уровень eq развития, то для есть eq наглядно-действенной тут мышление, eq является как то бы eq подготовительным. В оно процессе eq его развития по возникают eq предпосылки для на формирования eq более сложной год формы eq мышления – наглядно-то образного eq мышления. К так концу eq дошкольного периода или преобладает eq высшая форма по наглядно-eq образного мышления – по наглядно-eq схематическое, которое за является eq основой для не развития eq логического мышления.

как Формируя eq исследовательскую деятельность, но мы eq способствуем развитию эти форм eq мышления, мыслительных это операций, eq поскольку основой но их eq развития, как но указывает eq А.И. по Савенков, eq является практика. 

его Анализ eq проблемы развития тут исследовательской eq деятельности в так психолого-eq педагогической литературе под позволил eq сделать вывод но о eq том, что тут ребенок eq представляет собой но природное eq существо, способное над к eq саморазвитию, обладающее но естественными eq задатками, внутренними так стимулами eq и силами год развития eq интересов. Это из развитие eq представляет собой то открытую eq и объективно, под закономерно eq взаимодействующую систему: но внутренний eq потенциал ребенка за и eq окружающая его под действительность;

eq Исследовательская деятельность по ребенка, eq как и так другие eq качества личности, то не eq являются врожденными. за Развитие eq исследовательской деятельности по дошкольника eq идет по от цепочке: eq любопытство – любознательность, то связанная eq с исследовательской или деятельностью – eq исследовательская деятельность до к eq процессу и во результату, eq обуславливающая исследовательскую по активность eq личности на его решение eq исследовательских задач, для которая eq реализуется в так ходе eq целенаправленной и он педагогически eq организованной деятельности.

для Развивающее eq пространство группы от представляет eq собой единую то цепь eq мини-сред, не где eq осуществляется развитие до экспериментальных eq способностей ребенка-так дошкольника. eq Мы создаем он условия eq для того, под чтобы eq в процессе или исследовательской eq деятельности ребенок на систематически eq самостоятельно или оно осуществлял eq интеграцию известных это ему eq способов, или под конструировал eq новые способы, так или eq строил новый до тип eq делового партнерства не со eq сверстниками.

Исходя по из eq анализа рассматриваемых но в eq работе программ, над мы eq может сделать как вывод – eq систематизированная и или целенаправленная eq работа по до формированию eq представлений у над дошкольников eq с величинами во и eq их измерением эти на eq основе исследовательского оно метода eq обучения в до рамках eq программы «Из то детства – eq в отрочество» тут может eq привести к его более eq высоким результатам то при eq развитии у по детей eq навыков исследовательской это деятельности.

eq Глава 2. Формирование не исследовательской eq деятельности у то детей eq старшего дошкольного то возраста
2.1.
eq Определение уровня из сформированности eq представлений у или детей eq старшего дошкольного от возраста eq по теме «над Величины eq и их год измерения» (eq констатирующий этап тут эксперимента)

eq Опытно-исследовательская он работа eq проводилась в тут муниципальном eq бюджетном дошкольном не образовательном eq учреждении МАДОУ № 12, д/с «Березка», г. Реутов, Московской области, eq в старшей оно группе.

eq Цель опытной по работы:

- eq формирование интуитивных для представлений eq о величине (как длине, eq площади, объеме);

- то закрепление eq умений пользоваться от инструментами eq для измерения или величины (eq мерками, линейкой).

из Задачи eq экспериментальной части его исследования: 

- eq обогащение словарного его запаса eq дошкольника (понимание под и eq правильное употребление под слов: eq маленький, большой, так длинный, eq короткий, широкий, год узкий, eq высокий, низкий, или толстый, eq тонкий, глубокий);

- его формирование eq умения соотносить под величины (eq длина, площадь, под объем) eq и объекты то как eq носители соответствующей под величины;

- eq обучение основным по приемам eq умственных действий (год анализ eq и синтез, по сравнение, eq классификация, аналогия, так обобщение).

eq Опытно-исследовательская не работа eq состояла из но трех eq этапов: констатирующего, год формирующего eq и контрольного.
не I eq этап. Констатирующий до эксперимент.

eq На первом или этапе eq проводилось первичное на тестирование eq группы детей (но двадцать eq человек) старшего то дошкольного eq возраста. Дети тут были eq разделены на до две eq группы: одна он была eq контрольной группой, но вторая – eq экспериментальная. Констатирующий оно эксперимент eq проводился с как целью eq выявления уровня то сформированности eq представлений о год величине eq предметов детей над старшего eq дошкольного возраста.

то В eq качестве основного эти метода eq исследования использовалась на диагностика eq математического развития, но разработанная eq В.П. по Новиковой, eq в которой так содержится eq несколько методик.
тут Методика 1. eq Сравнение предметов на по eq длине.

Цель: до выявление eq умений сравнивать то предметы eq по длине.

год Материал. eq Перед детьми или пять eq полосок разной до длины, eq лежащих произвольно (разница eq между полосками - 0,5 для см).

eq Инструкция к или проведению. eq Педагог задает или вопросы: «eq Одинаковы ли под полоски eq по длине? эти Разложи eq их по по порядку: eq от самой по короткой eq до самой как длинной. eq Назови, какие над полоски eq по длине».

под Методика 2. eq Упорядочивание предметов оно по eq длине.

Цель: во выявление eq умений раскладывать тут предметы eq по увеличению так или eq уменьшению длины.

для Материал. eq Пять полосок над разной eq длины и оно цвета.

eq Инструкция к оно проведению. eq Педагог предлагает но ребенку eq разложить полоски так по eq порядку от его самой eq длиной до так самой eq короткой, а до затем eq сказать, какие по они eq по длине.

во Методика 3. eq Измерение ширины.

из Цель: eq Выявление умений по измерять eq с помощью не ладони.

eq Материал. Картинки, год карандаши.

eq Инструкция. Педагог оно раздает eq детям картинки для и eq предлагает им то определить, eq какой ширины до дверь eq кота, раскрасить во нужное eq количество отпечатков. по Измерить eq ладонью ширину до двери eq групповой комнаты или и eq посчитать, сколько из раз eq пришлось им из приложить eq руку, чтобы по дойти eq до края но двери. eq Раскрасить нужное по количество eq ладоней.
год Методика 4. eq Измерение длины так с eq помощью линейки.

не Цель: eq Выявление умений год измерять eq с помощью по линейки.

eq Материал. На на листе eq бумаги начерчен под отрезок eq длиной 5 см; над линейка.

eq Инструкция. Педагог по предлагает eq ребенку определить над длину eq отрезка с до помощью eq линейки.

Оценка то результатов eq тестирования по оно представленной eq методике происходила так следующим eq образом:

- ребенок для самостоятельно eq справляется с то заданием, eq правильно отвечает оно на eq вопросы, тогда то ставим eq знак «+»;

- ребенок под не eq справился с до заданием, eq то ставим из знак «-».

eq Вышеописанные методики над были eq направлены на то разрешение eq цели и но задач eq констатирующего этапа.
до Результаты eq диагностики формирования от представлений eq о величине над предметов eq детей старшего но дошкольного eq возраста на по констатирующем eq этапе по оно описанным eq выше методикам год даны eq в таблицах 2.1.1 (то КГ) eq и 2.1.2 (ЭГ).

под В eq данной таблице до показаны eq результаты каждого под из eq детей нашего до исследования eq по всем не методикам eq проверки, для над удобства eq обработки информации то результаты eq были оформлены тут по eq уровням.

Критерии но определения eq уровня:

Высокий - его от 54,6 % eq до 72,7 %;
Средний – так от 45,6 % eq до 54,5 %;
Низкий - из от 36% eq до 45,5 %.
Таблица 2.1.1

от Показатели eq сформированности представлений то о eq величине предметов от детей eq старшего дошкольного то возраста eq на констатирующем не этапе eq в КГ
	по Имя eq Ф.
	Методика 1
	так Методика 2
	Методика 3
	Методика 4
	Средний % выполнения
	Уровни

	
	год длина
	eq Длина
	Ширина
	
	
	
	

	
	Нал.
	Прил.
	Нал.
	Прил.
	Виз.
	Нал.
	Прил.
	Виз.
	
	
	
	

	Оксана но Е.
	-
	+
	-
	+
	-
	-
	+
	-
	-
	-
	36,4
	Низкий

	Елена год Х.
	+
	-
	+
	-
	-
	+
	-
	-
	+
	-
	38,5
	Низкий

	Варя то Б.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	72,7
	Высокий

	Ульяна но П.
	-
	-
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	45,5
	Средний

	Максим не Б.
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	64,2
	Высокий

	Андрей так М.
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	45,6
	Средний

	Олег но Г.
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	54,5
	Средний

	Настя эти С.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	72,7
	Высокий

	Саша до К.
	-
	-
	+
	-
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	45,5
	Низкий

	Наташа но А.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	+
	54,5
	Средний


Таблица 2.1.2

то Показатели eq сформированности представлений от о eq величине предметов но детей eq старшего дошкольного как возраста eq на констатирующем его этапе eq в ЭГ

	или Имя eq Ф.
	Методика 1
	по Методика 2
	Методика 3
	Методика 4
	Средний % выполнения
	Уровни

	
	но длина
	eq Длина
	Ширина
	
	
	
	

	
	Нал.
	Прил.
	Нал.
	Прил.
	Виз.
	Нал.
	Прил.
	Виз.
	
	
	
	

	Кирилл или К.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	+
	54,5
	Средний

	Алсу тут В.
	-
	+
	-
	+
	-
	-
	+
	-
	-
	-
	36,4
	Низкий

	Галя эти М.
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	45,6
	Средний

	Саша тут С.
	-
	-
	+
	-
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	45,5
	Низкий

	Таня по П.
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	54,5
	Средний

	Лена но С.
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	45,6
	Средний

	Миша на Е.
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	54,5
	Средний

	Егор то М.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	72,7
	Высокий

	Люба по Ч.
	-
	-
	+
	-
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	45,5
	Низкий

	Сережа тут Ш.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	+
	54,5
	Средний


На по этом eq этапе, при на проведении eq исследования по тут методикам, eq мы получили над следующие eq результаты.

По то методике 1- eq в контрольной из группе 3 eq детей самостоятельно оно сравнили eq предметы по но длине eq методами наложения оно и eq приложения, 3 детей - год только eq методом наложения, 4 он детей eq только методом так приложения. eq Не справились год с eq заданием 2 детей. по В eq экспериментальной группе - 3 оно детей eq самостоятельно сравнили но предметы eq по длине до методами eq наложения и оно приложения, 4 eq детей - только по методом eq наложения. Не как справились eq с заданием или также 2 eq детей.
По или методике 2 eq на выявление так умения eq раскладывать предметы под по eq длине, с так помощью eq методов наложения до и eq приложения: с для заданием eq в КГ то самостоятельно eq справились 4 детей, 2 от детей eq пользовались только до методом eq наложения, 4 детей - эти методом eq приложения, методами так приложения eq и визуально во воспользовались 2 eq детей. В для ЭГ - eq с помощью над методов eq наложения и не приложения eq справились 3 детей, 2 под детей eq пользовались только то методом eq наложения, 5 детей - но методом eq приложения, методами эти приложения eq и визуально от воспользовались 2 eq детей.
По из методике 2: eq в КГ - 5 то детей eq сумели разложить до предметы eq по ширине но методами eq наложения и год приложения, 3 eq детей - только оно методом eq наложения, 2 детей - или методом eq приложения, методами под наложения eq и визуально то с eq заданием справились 2 но детей, 2 eq детей - методами под приложения eq и визуально. за ВЭГ - 5 eq детей сумели так разложить eq предметы по под ширине eq методами наложения тут и eq приложения, 4 детей - это только eq методом наложения, 1 но ребенок - eq методом приложения, то методами eq наложения и но визуально eq с заданием до справились 2 eq детей, 2 детей - эти методами eq приложения и то визуально.
eq По методике 3: как с eq заданием самостоятельно под справились 10 eq детей, не из справились 6 eq детей. По под методике 4: eq только 4 детей как самостоятельно eq измерили длину до предмета eq линейкой, 12 детей это не eq справились с так заданием.

eq Из результатов или исследования, eq по данной из диагностике, eq выяснилось, что так большинство eq детей не но умеют eq пользоваться линейкой так и eq определять длину над отрезка eq с помощью год нее.

eq Отразим результаты год методик eq на рис. 2.1.1.


[image: image1.png]80%
60%
40%
20%

0%

30%

. -
|

Boicokii yposeHs

60%
40%

30% 30%

Cpepmiii ypoeent Husxiii yposent

KM m3r




из Рис. 2.1.1. eq Результаты диагностики под по eq методикам 1-4

После над проведенного eq анализа нами но была eq разработана и до проведена eq система опытных тут занятий eq с детьми как старшего eq дошкольного возраста.

или С eq целью проверки по эффективности, eq разработанной системы или заданий eq по формированию год представлений eq о величине над предметов eq нами был то проведен eq формирующий эксперимент.

2.2.
на Программа eq проектно-исследовательской то деятельности eq дошкольников
Для по проведения eq формирующего эксперимента то была eq разработана программа до проектно-eq исследовательской деятельности за старших eq дошкольников.
Цели: над развитие eq у детей то представлений eq о величине от и eq формирование навыка это использования eq мерок для над измерения eq величин.

Содержание под процесса eq формирования представлений над о eq величине у это детей eq старшего дошкольного не возраста eq включало:

- выделение так свойств eq рассматриваемых объектов, по связанных eq с их для пространственной eq протяженностью;

- обозначение так выделенного eq свойства соответствующим тут термином (eq название величины);

- как зрительное eq и тактильное это обследование eq носителей величины;

- но сравнение eq величин одного так рода eq как в до обобщенном eq виде (больше, но меньше, eq длиннее, короче оно и eq т.д.), то так eq и по он результатам eq измерения;

- знакомство до с eq непосредственными и из опосредованными eq способами измерения над величины.

eq В ходе от проведения eq формирующего эксперимента его с eq детьми старшей тут группы eq была проведена не система eq занятий по то формированию eq представлений о год величине eq и измерении год предметов eq по трем или этапам.

eq Основным содержанием на работы eq педагога на но первом eq этапе является но проведение eq заданий, при как выполнении eq которых дети год упражняются eq в выделении из и eq распознавании свойств но и eq качеств предметов, но поддающихся eq сравнению.
Занятия так по eq ознакомлению дошкольников или с eq величинами.
Задание 1.
во Тема: eq Длина предмета.
так Цель. eq Обучать сравнению во длин eq предметов путем его приложения.

eq Упражнение 1.
Цель. до Сравнивать eq длины полосок под приложением eq и наложением.

эти Материал. eq У каждого над ребенка eq картинка и так карандаш.

eq Задание. Педагог из показывает eq картинку.

- Заяц то и eq волк решили то измерить eq свою мебель. над Давайте eq поможем им. до Раскрасьте eq такое количество не кубиков, eq которое соответствует то длине eq каждого предмета.

- до А eq теперь посмотрите под на eq лягушку. Она но хочет eq измерить улитку.

под Сколько eq кубиков ей то для eq этого понадобилось?

до Упражнение 2.
eq Цель. Сравнивать тут длины eq полосок приложением.

год Материал. eq У каждого то ребенка eq три полоски - не красная, eq зеленая и но желтая, eq у педагога но три eq образца закладок.

оно Задание. eq Педагог показывает над контурный eq рисунок трех или закладок eq и указывает год на eq самую длинную (над рис. 2.2.1).

- eq Выберите из от своих eq полосок ту, над которая eq соответствует этому но рисунку.





eq Рис. 2.2.1. Закладки

- год Как eq вы догадались, тут что eq именно на под оранжевой eq полоске мы так будем eq делать такую до закладку? (eq На рисунке или она eq самая длинная, из и eq у нас оно она eq самая длинная.) но Как eq доказать, что на оранжевая eq полоска длиннее то зеленой? eq Красной? (Приложить.) для Как eq проверить, будет но ли eq ваша желтая до полоска eq такой же на длины, eq как моя? (во Приложить.)

eq Дети выходят оно к eq фланелеграфу и то приложением eq проверяют правильность но выбора eq полоски.

Упражнение 3.
это Цель. eq Распределить полоски но по eq возрастанию длин (под сериация).

eq Задание.

- Выложите но перед eq собой на на столе eq полоски по так увеличению eq длины.

Сначала так самую eq короткую, ниже - оно более eq длинную, ниже – для самую eq длинную. Расскажите, но как eq у вас тут лежат eq полоски. (Дети под используют eq те же до слова.)

- eq Какая по так длине eq полоска у так вас eq самая нижняя? (но Самая eq длинная). Какая так по eq длине выше то самой eq длинной? (Средняя - это более eq короткая). Какая до по eq длине самая его верхняя? (eq Самая короткая).
над Упражнение 4.
eq Цель. Выполнять но анализ eq конструктивного задания.

его Задание: eq Из каких год фигурок eq состоит узор на на eq самой длинной из полоске? (eq Из больших так и eq маленьких квадратов.) его На eq более короткой? (или Из eq квадратов и под кругов.) eq На самой его короткой? (eq Из квадратов.)

как Задание 2.
eq Тема: Площадь до плоской eq фигуры
Цель. год Научить eq выбирать большую не по eq площади фигуру, но сравнивая eq плоские фигуры для наложением.

eq Упражнение 1.
Цель. от Учить eq сравнивать размеры (по площади) eq плоских фигур оно наложением.

eq Материал. По так три eq квадрата цветной но бумаги eq размером 8х8, 9х9, 10х10 см. эти на eq каждого ребенка.

но Задание (eq рис.2.2.2).
- У по вас eq на столах то по eq три листа над цветной eq бумаги. Найдите как самый eq большой из над них. eq Как вы до узнали, eq что оранжевый год самый eq большой? (Наложили тут их eq друг на год друга, eq зеленый и для синий eq полностью поместились на в eq желтый, значит под он eq самый большой.) то Какой eq из них из самый eq меньший? (Зеленый, оно он eq входит в над синий, eq а синий но входит eq в оранжевый).



или Рис. 2.2.2. eq Определение площади для плоской eq фигуры
Примечание. на Дети eq могут и по не eq выйти на или этот eq способ сравнения. тут Они eq по опыту его прошлого eq занятия прикладывают по и eq сравнивают стороны так квадратов. eq Такая аргументация год ответа eq в данном год случае eq тоже правильная, до поскольку eq площадь квадрата по определяется eq длиной одной от стороны.

eq Поправлять не на надо, eq но, чтобы над натолкнуть eq детей на то новый eq способ сравнения так площадей, eq педагог может оно предложить eq следующее задание.

так Упражнение 2.
eq Цель. Учить так сравнивать eq размеры (площади) из плоских eq фигур наложением.

эти Материал. eq Красный круг или радиусом 5 eq см для из каждого eq ребенка.

Задание.

- или А eq теперь возьмите его круг. eq Можно ли но проверить, eq будет ли над круг eq больше или его меньше eq зеленого квадрата? как Как eq это сделать?

он Здесь eq уже способ но приложения eq не годится, из для eq сравнения площадей под ребенок eq вынужден воспользоваться над наложением.

- eq Что вы тут сделали? (eq Наложили одну от фигуру eq на другую. так Круг eq больше зеленого но квадрата.) eq Сравните круг до с eq синим квадратом. (то Круг eq больше.) Сравните из круг eq с оранжевым во квадратом. (eq Круг меньше.) но Говорят, eq что у по круга eq меньше площадь. так Это eq новое для до вас eq слово, может год быть, eq кто-нибудь под сможет eq его запомнить, но это eq будет хорошо.

- тут У eq какой фигуры но площадь eq меньше: у не круга eq или зеленого оно квадрата? eq Проверьте. У от синего eq квадрата или год круга? eq У синего из квадрата eq или оранжевого то квадрата? eq Проверьте. У оно синего eq квадрата или так у eq зеленого?

Упражнение 3.
до Цель. eq Учить сравнивать это размеры (eq площади) плоских или фигур eq одинаковой формы не наложением.

eq Задание: Сложите на все eq три квадрата за так, eq чтобы тот, до у eq которого площадь оно самая eq большая, оказался то снизу. eq Какой квадрат или сверху? (eq Зеленый.) Какой во снизу? (eq Оранжевый.) Какой во в eq середине? (Синий.) над Надо eq нам трогать так квадраты eq и заглядывать как под eq них, чтобы тут ответить eq на мои тут вопросы? (eq Нет.) Вот до это eq и значит, до что eq мы выполнили оно задание eq верно.

Упражнение 4.
так Цель. eq Учить сравнивать так размеры (eq площади) плоских эти фигур eq разной формы он наложением.

eq Задание.
- А под теперь eq найдите в как этой eq стопке место под для eq круга. Где но надо eq его вложить, под чтобы eq фигуры все тут равно eq были разложены так по eq увеличению площади?

это Это eq довольно трудный над вопрос, eq если кто-из то eq найдет решение, по надо eq его подробно то объяснить. eq Если дети его не eq догадываются, педагог то сам eq показывает, что над круг eq кладется между до синим eq и оранжевым за квадратами, eq так как во его eq площадь меньше, как чем eq у желтого но квадрата, eq но больше, до чем eq у синего, для что eq легко проверить из наложением.

eq Задание 3.

Тема: но Масса eq предмета.
Цель. по Показывать eq возможность использования по заместителей eq при сравнении то масс.

eq Упражнение 1.
Цель. так Показывать eq возможность использования но заместителей eq при сравнении год масс.

eq Материал. Три то мешочка, eq одинаковых внешне, из но eq разной тяжести.

тут Способ eq выполнения. Педагог или предлагает eq детям сюжет:

- так Я eq расскажу вам по про eq своих знакомых тут гномов. (eq Хорошо, если для есть eq небольшое изображение, но которое eq можно прикрепить эти на eq фланелеграфе, или по игрушка.) eq Они очень на трудолюбивые. eq Добывают в до земле eq разные красивые над камешки eq и носят тут к eq себе домой над в eq мешочках. Но по вот eq мешочки у от них eq разной тяжести: или один - eq тяжелый, другой - но легкий, eq третий – совсем то легкий. eq Чтобы работы до было eq поровну, они над все eq время меняются по мешочками, eq пока идут. над Но eq вот сели оно отдохнуть, eq мешочки поставили год рядом eq и забыли, от где eq самый тяжелый, или где eq полегче, где его самый eq легкий.

Давайте но им eq поможем.

- Обозначим тут кружочками eq мешочки по тут тяжести. eq Кто догадался, год какому eq мешочку должен или соответствовать eq самый большой на кружок? (eq Самому тяжелому.) но Самый eq маленький? (Самому так легкому.) eq А средний? (на Среднему.)

eq Педагог предлагает год детям eq три мешочка. то Они eq могут быть но заполнены eq песком или не мелкими eq камешками, или но ракушками. eq При этом «его на eq глаз» недолжно под быть eq видно, где год ноша eq тяжелее, т.но е. eq мешочки должны до быть eq внешне похожи над по eq объему.

Дети до прикидывают eq тяжесть мешочков за на eq руке и не распределяют eq кружочки, ориентируясь под по eq своим ощущениям. год Упражнение eq повторяется несколько то раз, eq смешиваются кружочки год и eq мешочки. Дети его проверяют eq друг друга.

но Затем eq можно использовать на и eq такой вариант: но педагог eq кладет кружок (так любой), eq надо выбрать но из eq трех мешочков как тот, eq который ему он соответствует.

eq Упражнение 2.
Цель. под Подготовить eq руку к то выполнению eq графического задания.

по Способ eq выполнения. Разминка но для eq пальцев может тут сопровождаться eq продолжением сюжета: - тут Гномы eq разобрались с как мешочками eq и ушли, это а eq мы сделаем то разминку eq для пальцев. но Нам eq надо выполнить оно еще eq одну работу но для eq гномов. Они не просили eq нас сделать как для eq Белоснежки поздравительные то открытки eq с днем до рождения eq и с из Новым eq годом. Гномов из много - eq семь, и под всем eq хочется открытку оно Белоснежке eq подарить. А то сами eq они делать для их eq не умеют. но Поможем?

eq Упражнения 3.
Цель. так Развивать eq глазомер и как чувство eq определения количества по мер.

eq Материал. Картинка тут и eq карандаши цветные.

не Задание. eq Педагог показывает то детям eq картинку.

- У то кота, eq мышонка и но каждого eq из их или друзей eq есть сосуд, но полный eq воды.

Они или стараются eq понять, в не какой eq из стоящих по на eq полу предметов эти поместится eq столько же но воды, eq сколько в но посуду, eq которую они по держат eq в руках. но Чтобы eq помочь им, на соедините eq линиями полные год сосуды eq с соответствующими над им eq пустыми. Затем под раскрасьте eq пустые сосуды оно в eq цвет парных во им eq полных.
Занятия, год используемые eq на 2 этапе так знакомства eq дошкольников с его величинами.
eq Основным содержанием то работы eq педагога на то втором eq этапе является то проведение eq заданий, при по выполнении eq которых дети тут учатся eq использовать произвольную но промежуточную eq мерку для над сравнения eq величин.

Задание 1.
год Тема: eq Мера величины

но Цель. eq Учить детей или измерению eq объема сыпучих над тел eq с использованием или мерки.

eq Упражнение 1.
Цель. оно Учить eq использовать мерку или для eq отмеривания заданного не количества eq крупы.

Материал. по Мисочка eq с крупой (оно овсянка, eq например), набор но мерок.

eq Задание.

- Как как вы eq думаете, сколько но у eq меня крупы за в eq этой миске?

то Обсуждаются eq разные предположения как детей, eq можно даже над начать eq пересчет крупинок, под чтобы eq дети убедились, его что eq это очень но длительный eq и трудоемкий год процесс. eq Если кто-как нибудь eq предложит взвесить не крупу, eq педагог говорит, над что eq весов нет.

на Педагог eq выставляет куклу из Машу eq и говорит, или что eq ей надо но сварить eq кашу.

- Как то ей eq отмерить нужное эти количество eq крупы? Можно год ли eq отмерить горстью? (год Дети eq убеждаются, что но эта eq мера у под всех eq разная и во для eq измерения неудобна).

но Педагог eq предлагает на но выбор eq ложку, стаканчик, год блюдечко (eq типа розетки).

- он Как eq вы думаете, оно чем eq удобнее отмерять во крупу?

eq В процессе от обсуждения eq приходят к до выводу, eq что стакан над удобнее (eq в нем оно удобнее eq переносить крупу, или чем eq в ложке; над в eq него удобнее из насыпать «eq по край», то чем eq в блюдце).

так Упражнение 2.
eq Цель. Учить но отмеривать eq заданное количество год мер eq сыпучего продукта.

год Способ eq выполнения. Педагог до наполняет eq стаканчик крупой от дважды eq и высыпает год ее eq на блюдце. или Затем eq предлагает детям так пустое eq блюдце и по просит eq насыпать столько как же.

- eq Почему ты для думаешь, eq что насыпал то столько eq же? (У оно вас eq два стаканчика, на и eq у меня так два eq стаканчика.)

Педагог тут просит eq еще 2-3 детей но насыпать eq на свободные по блюдца eq столько же. но Отмеривание eq сопровождается объяснением.

или Упражнение 3.
eq Цель. Учить из пониманию eq значимости счета как мер eq при отмеривании.

год Способ eq выполнения.
- Вы но видели, eq сколько стаканчиков то я eq насыпала на год блюдце, eq а теперь до поиграем eq так. Я по насыплю eq крупу так, оно чтобы eq вы не во видели, eq как это то сделаю. eq Сможете вы как тогда eq насыпать ровно как столько eq же?

Дети над часто eq говорят, что по смогут. eq Следует полностью год провести eq опыт, причем то горку eq крупы перед но показом eq детям надо на встряхнуть, eq чтобы она на осела (3 eq стаканчика) и или оказалось, eq что ее эти меньше.

eq Затем дети под отмеряют eq столько крупы, оно сколько eq им кажется от нужным. eq Чтобы не то забыть, eq сколько они год насыпали, eq можно поставить или кружки eq рядом с но блюдцем (eq договариваемся, что или кружок eq будет отмечать над один eq высыпанный стаканчик как крупы).

eq Измеряем количество но крупы eq на блюдце по у eq педагога, убеждаясь, по что eq оно другое.

но Вывод. eq Если не но видишь, eq как крупу но насыпали, eq трудно угадать но точно eq ее количество.

то Задание 2.
eq Тема: Мера он величины
eq Цель. Учить или детей eq измерению объема но воды eq с использованием его мерки.
eq Упражнение 1.
Цель. под Учить eq использовать меры год при eq измерении объема под жидкости.

eq Материал. Банки, не бутылки, eq вода, мерки.

год Задание.

- eq На прошлом на занятии eq мы с он вами eq научились отмерять или крупу, eq а сегодня по у eq меня не то крупа, eq а вода.

тут Педагог eq показывает молочную его бутылку eq с водой так и eq пол-литровую для банку.

- eq Как вы под думаете, eq где воды из больше? eq Можно это так как-eq то проверить? (тут Дети eq часто полагают, как что eq в узкой он бутылке eq воды больше, но чем eq в банке, во поскольку eq ее уровень по выше.)

eq В процессе до обсуждения eq дети приходят оно к eq выводу, что оно надо eq использовать какую-то то eq мерку, как над в eq прошлый раз. но Педагог eq предлагает детям до столовую eq ложку, чашку, до два eq стакана (один - 100 по г, eq один - 200 г), не блюдце. eq Анализ этих год предметов eq приводит к или выводу, eq что удобно от использовать eq чашку, стаканы. оно Используя eq одну из оно выбранных eq мерок, дети то с eq помощью педагога то измеряют eq количество воды но в eq бутылке (переливая для ее eq в свободную от пол-eq литровую банку оно и eq отмечая количество но мерок eq воды кружками) но и eq в банке.

над Вывод. eq Воды в но них eq было одинаковое над количество, eq что мы но и eq доказали ее но измерением.

eq Задание 3.
Тема: из Мера eq длины
Цель. его Учить eq сравнивать длины год путем eq использования мерки.

не Упражнение 1.
eq Цель. Учить то использовать eq промежуточную меру его при eq измерении длин.

до Задание. eq Определить, чем тут можно eq измерить веревку.

оно Педагог eq берет веревку 2 от м, eq вторую убирает. от Напоминает eq детям, что то они eq уже измеряли как количество eq воды, крупы по и eq т. д. до ложками, eq стаканами, банками.

не Годятся eq ли эти до меры eq для измерения или длины eq веревки? (Нет.)

то Если eq дети предлагают над линейку, eq которую они из уже eq видели у так старших eq сестер и но братьев, eq у родителей, это педагог eq дает им по линейку (eq примерно 30 см).

год Скорее eq всего они это будут eq пользоваться ею как как eq меркой, откладывая на ее eq по длине год веревки. eq Педагог помогает до детям, eq обращая внимание или на eq правильную укладку год мерки. eq Один из по детей eq укладывает фишки, эти а eq другой отмечает оно палочками eq отмеренные участки (или рис. 2.3).


eq Рис. 2.2.3. Меры или длины
eq Выясняется, что от линейка eq уложилась шесть эти раз eq целиком, а по седьмой eq раз не эти целиком, eq значит, фишка из другая.

- eq Как сказать, за какая eq же длина но веревки? (eq Шесть линеек как и eq еще немножко.)

под Упражнение 2.
eq Цель. Познакомить тут с eq естественными мерами так длины.

eq Задание.

- Чем во еще eq можно воспользоваться на для eq измерения длины из веревки?

eq Педагог рассказывает, или что eq в старину, во когда eq люди хотели так измерить eq длину, пользовались тут шагами eq и руками. его Наиболее eq распространенными мерами как длины eq считался шаг. для Шаг eq соответствует длине по между eq вытянутыми горизонтально (из на eq уровне плеч) его руками eq взрослого человека. но Этой eq мерой измеряли так длину eq веревок.

Детям оно дают eq другую веревку (2 оно метра) eq и предлагают во измерить eq ее шагами (от детскими), eq откладывая фишки до по eq счету шагов. над Третью eq веревку измеряют от длиной eq шага взрослого, но откладывая eq фишки по на счету eq шагов.

Итог: из измерено 4 eq веревки, возле до каждой eq разное количество не фишек.

- eq Значит все над веревки eq разной длины, - так говорит eq педагог.

- Какая или самая eq длинная? Самая то короткая?

eq Отвечая, дети от скорее eq всего сориентируются до на eq количество фишек, или лежащих eq у каждой так веревки.

eq Упражнение 3.
Цель. то Формировать eq понимание значимости как использования eq единой мерой для при eq сравнении длин.

то Задание.

- eq Давайте теперь оно сравним eq длины веревок на и eq проверим, кто его был eq прав.

При тут сравнении eq длины приложением (под на eq полу) выясняется, по что eq все веревки но равны eq по длине.

- или Как eq же так? из Мы eq все веревки оно измеряли, eq у нас оно получилось eq везде разное от количество eq мерок, а год веревки, eq оказываются одинаковые. из Разве eq так может то быть?

eq Если дети под не eq могут найти но выхода eq из ситуации, эти педагог eq предлагает измерить тут веревку eq еще раз:

- или Давайте eq теперь я из измерю eq своими шагами, на что eq у меня за получится: eq один, два, до три, eq четыре.

- А или у eq меня получилось то еще eq меньше, чем оно у eq вас: всего так четыре eq шага. (Шаги но надо eq делать нарочно над крупные.)

eq Обычно этого так достаточно, eq чтобы дети как сказали, eq что у тут педагога eq шаги больше, до чем eq у Вани, до поэтому eq их меньше за и eq т.д. оно В eq процессе обсуждения так все eq приходят к оно выводу, eq что при эти измерении eq у всех под были eq разные мерки, для поэтому eq результаты оказались он разные.

eq Вывод: если по мы eq хотим сравнить для две eq длины (лента, это веревка eq и т.его д.), eq то надо для либо eq прикладывать их над друг eq к другу, по либо eq измерять одной для меркой.

eq Задание 4.
Тема: но Сравнение eq длин
Цель: так Учить eq сравнивать длины не предметов, eq используя промежуточные его меры.

eq Упражнение 1.
Цель. не Развивать eq понимание независимости под количественных eq характеристик множеств оно от eq размеров предметов.

от Задание.

- eq В каком его ряду eq кружочков больше оно всего? eq Меньше всего?

год Задание eq следует подробно или обсудить.

eq Вывод: при эти сравнении eq количества надо но пользоваться eq счетом, размер по кружков eq не влияет то на eq их количество.

так Упражнение 2.
eq Цель. Учить из сравнивать eq длины предметов, из используя eq промежуточные меры.

до Задание.
- eq Давайте измерим год длину eq нашей комнаты (он или eq ковра, если так он eq есть). Чем по удобно eq измерять? (Шагами.)

на Измеряют eq двое - ребенок под и eq педагог. Обсуждая то результат (5 eq шагов и 10 из шагов), eq обращают внимание оно на eq то, что над у eq педагога шаг на большой, eq поэтому шагов или меньше.

eq Упражнение 3.
Цель. для Учить eq понимать соотношение во между eq длиной меры но и eq количеством мер.

или Задание.

- eq Если мы на с eq Петей будем так измерять eq ширину комнаты (по ковра), eq у кого год будет eq больше шагов? (оно У eq Пети шаг его маленький, eq значит, шагов эти больше.)

eq Упражнение 4.
Цель. по Учить eq понимать соотношение так между eq длиной меры тут и eq количеством мер.

над Способ eq выполнения. Педагог или предлагает eq сюжет:

- Незнайка так и eq Гунька сидели оно за eq столом и но толкались. «eq Поделите стол, - для посоветовал eq Знайка, - чтобы не у eq каждого была эти своя eq территория». Незнайка год и eq Гунька стали но откладывать eq каждый от или своего eq края ладошки но так eq и так (но педагог eq показывает). И над опять eq поссорились. Почему?

его Упражнение 5.
eq Цель. Развивать как глазомер eq и умение год сравнивать eq длины приложением.

оно Материал. eq Детям раздают из конверты eq с полосками под бумаги eq разной длины (за отличие eq не больше 5-7 как мм).

eq Задание. Разложить от полоски eq по длине по на eq две группы:

оно а) «eq на глаз»;

под б) eq сравнивать длины но приложением.

eq После формирующего год эксперимента eq с детьми над старшей eq группы был под проведен eq контрольный эксперимент. тут Для eq этого были эти использованы eq те же до методики, eq которые проводились не на eq констатирующем эксперименте.

2.3.
 оно Выявления eq уровня развития как исследовательской eq деятельности (контрольный над этап eq эксперимента)
Контрольный то эксперимент.
eq Цели: проверить под сформированность eq интуитивных представлений на о eq величине и до выяснить, eq устранены ли для пробелы eq в знаниях по детей.

eq Результаты диагностики от формирования eq представлений о это величине eq предметов детей год старшего eq дошкольного возраста для на eq контрольном этапе под по eq тем же из методикам eq даны в от таблице 2.3.1 eq и 2.3.2.
 Таблица 2.3.1

то Показатели eq сформированности представлений тут о eq величине предметов так детей eq в контрольной то группе
	eq Имя Ф.
	до Методика 1
	eq Методика 2
	Методика 3
	по Методика 4
	eq Средний % выполнения
	но Уровни

	
	eq длина
	Длина
	так Ширина
	
	
	
	

	
	Нал.
	Прил.
	Нал.
	Прил.
	Виз.
	Нал.
	Прил.
	Виз.
	
	
	
	

	до Оксана eq Е.
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	+
	-
	+
	-
	45,5
	Средний

	так Елена eq Х.
	+
	+
	+
	-
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	45,6
	Средний

	год Варя eq Б.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	72,7
	Высокий

	до Ульяна eq П.
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	64,5
	Высокий

	тут Максим eq Б.
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	64,2
	Высокий

	то Андрей eq М.
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	45,6
	Средний

	или Олег eq Г.
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	54,5
	Средний

	от Настя eq С.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	72,7
	Высокий

	по Саша eq К.
	+
	-
	+
	-
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	54,5
	Средний

	так Наташа eq А.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	+
	54,5
	Средний


тут Таблица 2.3.2

eq Показатели сформированности эти представлений eq о величине не предметов eq детей старшего но дошкольного eq возраста в оно ЭГ
	eq Имя Ф.
	по Методика 1
	eq Методика 2
	Методика 3
	над Методика 4
	eq Средний % выполнения
	год Уровни

	
	eq длина
	Длина
	для Ширина
	
	
	
	

	
	Нал.
	Прил.
	Нал.
	Прил.
	Виз.
	Нал.
	Прил.
	Виз.
	
	
	
	

	так Кирилл eq К.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	+
	63,6
	Средний

	под Алсу eq В.
	-
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	+
	63,6
	Средний

	оно Галя eq М.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	45,6
	Средний

	от Саша eq С.
	+
	-
	+
	-
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	54,5
	Средний

	для Таня eq П.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	90,9
	Высокий

	то Лена eq С.
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	72,7
	Высокий

	до Миша eq Е.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	-
	81,8
	Высокий

	его Егор eq М.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	72,7
	Высокий

	до Люба eq Ч.
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	63,6
	Высокий

	то Сережа eq Ш.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	+
	54,5
	Средний


но В eq результате проведенного как повторного eq исследования по но тем eq же методикам он на eq контрольном этапе до были eq получены следующие но результаты.

eq По методике 1: это в eq КГ 6 детей год самостоятельно eq сравнили предметы под по eq длине методами год наложения eq и приложения, 1 оно ребенок - eq методом наложения, 3 во детей - eq методом приложения. но Не eq справившихся детей под нет.

eq В ЭГ - 6 оно детей eq самостоятельно сравнили над предметы eq по длине на методами eq наложения и так приложения, 2 eq детей - методом это наложения, 2 eq детей - методом так приложения. eq Не справившихся оно детей eq нет.

По но методике 2: eq в КГ - 1 как ребенок eq самостоятельно разложил эти предметы eq по длине, оно методами eq наложения, приложения то и eq визуально, 5 детей – оно методами eq наложения и над приложения, eq ни одного для ребенка - eq методом наложения то и eq визуально, 3 детей - но методами eq приложения и для визуально. eq Не справившихся оно детей eq не оказалось.

так В eq ЭГ - 1 ребенок как самостоятельно eq разложил предметы во по eq длине, методами тут наложения, eq приложения и оно визуально, 5 eq детей – методами то наложения eq и приложения, 1 эти ребенок - eq методом наложения так и eq визуально, 3 детей - по методами eq приложения и как визуально. eq Не справившихся оно детей eq не оказалось.

или По eq методике 2: в не КГ - 2 eq детей самостоятельно его разложили eq предметы по до ширине eq методами наложения, до приложения eq и визуально, 4 его детей – eq методами наложения так и eq приложения, 1 ребенок - до методом eq приложения и оно визуально. eq Не справившихся во детей eq не было.

под В eq ЭГ - 2 детей то самостоятельно eq разложили предметы или по eq ширине методами на наложения, eq приложения и оно визуально, 6 eq детей – методами тут наложения eq и приложения, 2 год детей - eq методом приложения по и eq визуально. Не до справившихся eq детей не но было.

eq По методике 3: оно в eq КГ - 9 детей за самостоятельно eq справились с на заданием, 1 eq ребенок не так справился. eq В ЭГ – 7 от детей eq самостоятельно справились то с eq заданием, 3 ребят то не eq смогли справиться во с eq этим заданием.
тут По eq методике 4: в под КГ - 4 eq детей справились на с eq заданием самостоятельно, то самостоятельно eq измерили длину его предмета eq линейкой, остальные 6 то детей eq не справились. как В eq ЭГ – 5 детей по справились eq с заданием но и 5 – eq не справились.
по Исходя eq из полученных тут данных eq мы видим, как что eq в экспериментальной от группе, eq после проведения или мероприятий eq по определению по у eq детей представлений под о eq величине и так формирование eq навыка использования тут мерок eq для измерения но величин, eq результаты намного на улучшились, eq по сравнению но с eq контрольной группой. его Отразим eq это на год рис. 2.3.1.
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eq Рис. 2.3.1. Результаты то диагностики eq по методикам 1-4 так на eq контрольном этапе

эти Таким eq образом, по над результатам eq контрольного эксперимента под видно, eq что повторная тут диагностика eq показала повышение так у eq детей уровня или сформированности eq представлений о год величине eq предметов в это среднем eq на 23,1 %, что год говорит eq об эффективности под предложенной eq нами системы но занятий, eq которые ориентированы или на eq формирование представлений это величины, eq при помощи над игровых eq упражнений в над соответствии eq с предметно-по развивающей eq средой.
Выводы или по eq второй главе

во В eq результате проведенных или исследований eq в старшем его дошкольном eq возрасте детьми то на eq констатирующем этапе до было eq выявлено, в под МАДОУ № 12, д/с «Березка», г. Реутов, Московской области применяется его опосредованный eq способ сравнения, или измерение eq условной меркой.

тут Поэтому, eq для лучшего так формирования eq представлений о под величинах eq и других для математических eq представлений, преподавателю но необходимо eq создать вокруг так дошкольника eq предметно-развивающую но среду, eq оформленную и тут оснащенную, eq развивающими игрушками эти и eq пособиями, обучающими до играми eq и материалами. из Кроме eq того, использовать это во eq время занятий до игровые eq упражнения, т.оно к. eq в игре тут ребенок eq может усвоить на предлагаемый eq материал, в как более eq легкой и как понятной, eq а главное по интересной eq форме.
Представленные оно результаты eq экспериментальной части тут исследования, eq по реализации под предложенной eq нами системы до занятий eq показал, что за по eq итогам контрольного по эксперимента, eq уровень развития над представлений eq о величине над предметов eq у исследованной от группы eq детей повысился. но Это eq показало, что на проведенная eq нами система до заданий eq по развитию но представлений eq о величине эти предметов eq является эффективным по пелагическим eq условием математического его развития eq детей, что так подтвердило eq нашу гипотезу: его развитие eq представлений о он величине eq будет эффективнее, год если eq во время так занятий eq использовать игровые то упражнения eq в рамках то соответствующей eq предметно-развивающей из среды.
eq Заключение
В его результате eq анализа психолого-для педагогической, eq математической и его методической eq литературы, было от выявлено, eq что понятие тут величины, eq является основополагающим во в eq процессе формирования по математических eq представлений у по детей eq дошкольного возраста. по Во eq время изучения под которых eq они познают для окружающую eq действительность, знакомятся для с eq зависимостями между эти величинами, eq что создает во у eq детей целостные на представления eq об окружающем так мире.

eq Осознание величины оно предметов eq положительно влияет или на eq умственное развитие это ребенка, eq так как но связано eq с развитием но способности eq отождествления, распознавания, но сравнения, eq обобщения, подводит так к eq пониманию величины тут как eq математического понятия под и eq готовит к по усвоению eq в школе так соответствующего eq раздела математики.

или Овладение eq простейшими способами эти измерения eq оказывает влияние во на eq учебную деятельность над дошкольников. eq Они учатся так осознавать eq цель деятельности, так осваивать eq пути и то средства eq ее достижения, для подчиняться eq правилам, определяющим под характер eq и последовательность тут действий, eq решать практические для и eq учебные задачи, от осуществлять eq самоконтроль в до ходе eq измерения. У год детей eq при этом то вырабатываются eq точность и то аккуратность.

eq Было определено, оно что eq в старшем от дошкольном eq возрасте детьми как применяется eq опосредованный способ над сравнения, eq измерение условной он меркой.

eq Поэтому, для так лучшего eq формирования представлений но о eq величинах и как других eq математических представлений, год преподавателю eq необходимо создать из вокруг eq дошкольника предметно-над развивающую eq среду, оформленную но и eq оснащенную, развивающими для игрушками eq и пособиями, для обучающими eq играми и для материалами. eq Кроме того, или использовать eq во время год занятий eq игровые упражнения, во т.eq к. в над игре eq ребенок может за усвоить eq предлагаемый материал, от в eq более легкой это и eq понятной, а его главное eq интересной форме. это Данная eq среда является то хорошим eq наглядным пособием то для eq формирования представлений за по eq величине предметов. до Его eq задача связана под с eq целенаправленным воспитанием то у eq детей интереса до к eq элементарной математической под деятельности, eq готовности и его способности eq совершать поисковые так и eq исследовательские действия или по eq математическим материалам.

по Представленные eq результаты экспериментальной по части eq исследования, по но реализации eq предложенной нами над системы eq занятий показал, из что eq по итогам то контрольного eq эксперимента, уровень но развития eq представлений о оно величине eq предметов у для исследованной eq группы детей из повысился. eq Это показало, его что eq проведенная нами оно система eq заданий по за развитию eq представлений о на величине eq предметов является так эффективным eq пелагическим условием под математического eq развития детей, так что eq подтвердило нашу но гипотезу: eq развитие представлений эти о eq величине будет тут эффективнее, eq если во но время eq занятий использовать тут игровые eq упражнения в над рамках eq соответствующей предметно-но развивающей eq среды.
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